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Annotatsiya: Mazkur magolada matematika darslarida topshiriglarni differensiallashtirishning
samarali shakli sifatida scaffolding (bosgichma-bosgich yo*naltirish) yondashuvi tahlil gilinadi.
Tadgigot umumta’lim maktablari sharoitida o*quvchilarning bilim darajasi va fikrlash sur’ati turlicha
ekanligini inobatga olgan holda olib borildi. Amaliy tajribada bir xil matematik masalaning ikki xil
konstruksiyasi — an’anaviy (standart) va yo‘naltirilgan (scaffolded) variantlari ishlab chigildi hamda
ularning o‘quvchilarning masala yechish jarayoniga ta’siri kuzatildi.

Scaffolded topshirig modeli masalani soddalashtirishni emas, balki murakkab fikrlash jarayonini
kichik, mantigiy bosgichlarga ajratib berishni nazarda tutadi. Bu yondashuv orgali o‘quvchilarga
masalani nimadan boshlash, gaysi formulani qo‘llash va ganday izchillikda yechim yozish lozimligi
ko‘rsatib beriladi. Natijalar shuni ko‘rsatdiki, yo‘naltirilgan topshiriglar past o‘zlashtiruvchi
o‘quvchilarning darsdagi faolligini oshiradi, bo“sh javoblar sonini kamaytiradi hamda yozma asoslash
ko‘nikmasini shakllantiradi.

Maqolada scaffolding yondashuvining nazariy asoslari, topshirigni gayta konstruksiya gilish
algoritmi va o‘gituvchilar uchun amaliy tavsiyalar keltiriladi. Taklif etilgan model umumta’lim
maktablari, ixtisoslashtirilgan ta’lim muassasalari hamda xalgaro dasturlar asosida ishlovchi
o‘gituvchilar tomonidan bevosita go‘llanishi mumkin.

Kalit so‘zlar: differensial yondashuv, scaffolding, topshirigni differensiallashtirish, matematik
savodxonlik, past o‘zlashtiruvchi o‘quvchilar, bosgichma-bosgich yo*naltirish, masala yechish
strategiyalari, formativ baholash, topshiriq konstruksiyasi, matematik fikrlash

Abstract: This article analyzes scaffolding as an effective approach to differentiating tasks in
mathematics lessons. The study was conducted considering the diversity of students’ knowledge levels
and cognitive processing speeds in the context of general secondary schools. Within the practical
component of the research, two versions of the same mathematical problem — a traditional (standard)
format and a guided (scaffolded) format — were designed, and their impact on students’ problem-
solving processes was observed.

The scaffolded task model does not aim to simplify the problem itself but rather to deconstruct
complex cognitive processes into smaller, logically structured steps. Through this approach, students
are guided on how to initiate problem-solving, select appropriate formulas, and construct solutions in a
coherent and systematic manner. The findings indicate that guided tasks increase classroom engagement
among low-achieving students, reduce the number of unanswered responses, and support the
development of written reasoning skills.

The paper presents the theoretical foundations of scaffolding, an algorithm for reconstructing
mathematical tasks, and practical recommendations for teachers. The proposed model can be directly
applied by teachers working in general secondary schools, specialized educational institutions, and
international curriculum contexts.

Keywords: differentiated instruction, scaffolding, task differentiation, mathematical literacy,
low-achieving students, step-by-step guidance, problem-solving strategies, formative assessment, task
design, mathematical thinking

AHHOTaIII/Iﬂ: B Z[aHHOf’I CTaTbC paCcCMaTpuBaACTCA CKB(l)(bOHI[I/IHF (HOBTaHHOG IeJaroru4ycCcKkoc
CONPOBOJK/ICHHE) Kak 3((eKTHBHBIN moaxon K muddepeHnnanuy 3aiaHnii Ha ypokax MaTeMaTHKH.
I/ICCHG,I[OBaHI/Ie MMPOBCACHO C YUCTOM pa3J'II/I‘-II/II71 B YPOBHC 3HAaHUHM M TEeMITaX MBIIUICHHS ydanuxcs B
YCII0BUAX 06meo6pasoBaTeanHx mkoia. B HpaKTI/I‘-IGCKOf/’I YacTH ObUIH pa3pa60TaHLI ABC BEpCHUU O,I[Hoﬁ
M TOH JKe MaTeMaTHUYeCKOH 3a1aun — TPaJAuIMOHHAas (CTaHJapTHas) U Hampasiitommas (scaffolded), a
TAKKC MMPOAHAJIM3UPOBAHO UX BJIMAHUC HA MMPOLECCC PCHICHUA 3aJa4 y4alllUMHUCH.
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Mogpens scaffolded-zamanuit  HampaBieHa He Ha YOPOUICHHWE CcaMOW 3amadd, a Ha

CTPYKTYPUPOBAHUC CJIOKHOI'O MBICIUTCIIBHOTO IIPOLCCCa IMYTEM Cro pasaciiCHUSA Ha HEOOJIBIIINE
JJOIT'MYCCKHUEC DTaIlbl. HaHHBIfI noAXoa MoMoracT ydalumcesd OIpeaACinTb, € UCTO Ha4YaTh PCUICHUC, KAKYHO
(bOpMyHy BI:I6paTB M KaK I10CJI€A0BaTCIbHO 0(1)OpMI/ITI> peuicHuce. PCBYJ'IBTaTBI HCCICA0OBAaHU ITIOKa3aJIu,
YTO HaMpaBJIAOMNMC 3aldaHHd MMOBBIIIAOT yqe6Hy}0 AKTUBHOCTH CJ'Ia60yCHCBaIOLLII/IX ydanuxcs,
YMCHBIIAKOT KOJMYCCTBO MPOIMYIICHHBIX OTBETOB U CHOC06CTByIOT Pa3BUTHUIO HABBIKOB ITUCbMCHHOI'O
000CHOBAHMUSL.

B cratbe MNpEaACTaBJICHBI TCOPCTUUCCKUC OCHOBBI CKS(l)(i)OJ‘IZ[I/IHFa, AJITOPUTM PCKOHCTPYKIHNH
MAaTEMATUYCCKHUX Ba,Z[aHI/Iﬁ " MPAKTUYCCKUC PCKOMCHAAIIUU JJIsd y‘-IHTeJ'IefI. Hpe,Z[J'IO)KeHHaSI MOJACIb
MOXeT  OBITh  3(PQEKTUBHO  WCIOJB30BAHA  YYHUTEISIMH  OOIIEOOpa30oBaTEeIbHBIX  IIKOJ,
CriCaJIn3upPOBAHHBIX y‘-Ie6HI>IX BaBeZ[eHI/Iﬁ u 06pa30BaT€J'II>HBIX yqpexc):[eHI/n‘/’I, pa6OTaIOH_II/IX 10
MEKIYHApOIHBIM IIPOTpaMMaM.

KioueBbie cioBa: auddepennupoBaHHoe oOyyenue, ckdddonauar, auddepeHunanms
BaﬂaHHﬁ, MaTeMaTUu4uCCKad rpaMOTHOCTD, cna60ycneBanmHe ydanuecd, mo3TarnHoe COMPOBOKACHUC,
CTpaTerun pCuIiCHUA 3a1a4, (l)OpMaTI/IBHOC OLICHMBAHUEC, KOHCTPYUPOBAHUC BaﬂaHHﬁ, MAaT€MaTH4YCCKOC
MBIIIJICHUEC

KIRISH.

Matematika ta’limi nafagat hisob-kitob ko*nikmalarini, balki mantigiy fikrlash, muammoni tahlil
gilish va asoslangan qaror gabul gilish kompetensiyalarini shakllantiruvchi muhim fan hisoblanadi.
Zamonaviy ta’lim tizimida o‘quvchilardan fagat formulalarni yodlash emas, balki ularni turli
vaziyatlarda ongli ravishda go‘llash, yechimni izohlash va mantigan asoslash talab etilmoqda.

Birog umumta’lim maktablari amaliyoti shuni ko‘rsatadiki, sinfdagi o‘quvchilarning bilim
darajasi, o‘zlashtirish tezligi va fikrlash uslubi sezilarli darajada farglanadi. An’anaviy dars modelida
bir xil topshiriq barcha o*quvchilarga tagdim etilishi natijasida:

e yuqori darajadagi o‘quvchilar uchun topshiriq yetarli darajada chagiriq bermasligi,

e past o‘zlashtiruvchi o‘quvchilar uchun esa masalaning murakkabligi sababli o‘quv
jarayonidan chetlashish holatlari kuzatiladi.

Aynigsa, ko‘p bosgichli mantigiy fikrlashni talab giluvchi masalalarda past o‘zlashtiruvchi
o‘quvchilar quyidagi giyinchiliklarga duch keladi:

e masalani nimadan boshlashni aniglay olmaslik,

o mos formulani tanlashda ikkilanish,

e yechim bosgichlarini izchil bayon gila olmaslik,

e xatolar sababli motivatsiyaning pasayishi.

Mazkur muammolar ogituvchidan dars jarayonini o‘quvchilarning individual xususiyatlariga
moslashtirishni talab giladi. Shu nuqgtai nazardan differensial yondashuv ta’lim samaradorligini
oshirishda muhim metodik vosita sifatida garaladi (Tomlinson, 2014). Differensiallashtirish o‘quv
materialini soddalashtirish emas, balki o‘quvchining o‘zlashtirish yo*lini optimallashtirishni anglatadi.

Bugungi kunda xalgaro pedagogik tajribada scaffolding (bosgichma-bosgich yo*naltirish)
yondashuvi differensial ta’limning samarali mexanizmlaridan biri sifatida e’tirof etilmoqda (Wood,
Bruner & Ross, 1976). Ushbu yondashuv murakkab topshirigni kichik, mantigan bog‘langan gadamlar
orgali tashkil etish imkonini beradi. Natijada o‘quvchi masala yechish jarayoniga faol jalb gilinadi va
fikrlash bosgichlari aniq strukturalashtiriladi.

Mazkur magolada matematika darslarida topshiriglarni differensiallashtirishning amaliy modeli
sifatida scaffolded tasks yondashuvi tahlil gilinadi. Tadgigot davomida bir xil matematik topshirigning
standart va scaffolded variantlari ishlab chigildi hamda ularning o*quvchilarning masala yechish
faoliyatiga ta’siri o‘rganildi.

Tadgigot magsadi — scaffolding asosida topshirigni gayta konstruksiya gilish metodikasini
asoslash, uning pedagogik samaradorligini ko‘rsatish va umumta’lim maktablari o*gituvchilari uchun
amaliy tavsiyalar ishlab chigishdan iborat.

Tadgiqgot vazifalari

Belgilangan magsadga erishish uchun quyidagi vazifalar amalga oshirildi:

Differensial yondashuv va scaffolding tushunchalarining pedagogik mohiyatini tahlil gilish —
Zamonaviy ta’lim nazariyalari asosida differensiallashtirishning o*rni va ahamiyatini aniglash.

Matematik topshiriglarni gayta konstruksiya gilish metodikasini ishlab chigish — Standart
topshiriglarni scaffolded shaklga o‘tkazish algoritmini yaratish.

Bir xil matematik topshirigning standart va scaffolded variantlarini ishlab chigish — Masala
murakkabligini saglagan holda fikrlash bosgichlarini ajratish.
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Scaffolded topshiriglarning o‘quvchilarning masala yechish jarayoniga ta’sirini aniglash — Past

o‘zlashtiruvchi o‘quvchilarning faolligi, xatolar soni va yechim yozish sifatini kuzatish.

O*gituvchilar uchun amaliy metodik tavsiyalar ishlab chigish — Differensiallashtirishni dars
jarayonida qo‘llash bo‘yicha aniq yo‘rignoma berish.

Scaffolded topshiriq modeli: amaliy qo‘llanma

Tadgigot doirasida topshiriglarni differensiallashtirishning samarali mexanizmlarini amaliy
jihatdan namoyish etish magsadida maxsus didaktik material ishlab chigildi. Ushbu material
o‘quvchilarning bilim darajasi va fikrlash jarayonidagi farglarni hisobga olgan holda loyihalashtirildi.

Ishlab chigilgan topshirig bir xil matematik mazmunga ega bo‘lib, ikki xil pedagogik
konstruksiyada taqdim etildi: an’anaviy (standart) shakl hamda scaffolding asosida bosgichma-bosgich
yo‘naltirilgan  variant. Mazkur yondashuv topshirig murakkabligini kamaytirmagan holda
o‘quvchilarning fikrlash faoliyatini go‘llab-quvvatlash imkonini berdi, bu esa kognitiv yuklamani
boshgarish nugtai nazaridan muhim ahamiyatga ega (Sweller, 1988).

Yo*naltirilgan topshiriglar tuzilmasida masala yechishga olib boruvchi asosiy mantigiy gadamlar
alohida savollar orgali ajratib berildi. Bu esa o‘quvchilarga yechim jarayonini tizimli tashkil etish,
formulalarni ongli ravishda tanlash hamda natijalarni izchil ifodalashga yordam berdi.

llova 1 da keltirilgan topshirig namunasi tadgiqotning metodik asosini mustahkamlash bilan
birga, differensial yondashuv hamda scaffolding strategiyasining real dars jarayonidagi qo‘llanishini aks
ettiradi. Mazkur material Prezident maktabining 10-11-sinflarida sinovdan o‘tkazildi va
o‘quvchilarning masala yechish faoliyatidagi o‘zgarishlarni kuzatish imkonini berdi.

Ushbu amaliy model topshirigni soddalashtirish emas, balki murakkab matematik fikrlash
jarayonini strukturalashtirish orgali o‘quvchiga kognitiv tayanch yaratish mumkinligini ko‘rsatadi.
Natijada o‘quvchilar masalani bajarishga faolroq jalb qgilindi hamda yechim yozish jarayonida mantigiy
izchillik kuchaydi.

ILOVA 1l

1.1 Standart topshiriq (yugori darajadagi o‘quvchilar uchun) - Original Question (for high-
achievers):

Rasmda markazi O nugtada bo‘lgan, ikki doiraning sektorlaridan tashkil topgan OABCDEF metall
plastinka tasvirlangan.

Source: Cambridge Assessment International Education, (9709 Mathematics), Paper 1.
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AOB va EOF sektorlarining radiuslari r sm, COD sektorining radiusi esa 2r sm. ZAOB = 2EOF
= 0 radian va £COD = 20 radian. Plastinkaning perimetri 14 sm, plastinkaning yuzasi 10 sm? ekanligi
berilgan. Agar r > 3/2 va 6 < 3/4 bo‘lIsa, r va 6 giymatlarini toping.

.................................................. [6 ball]

1.2 Scaffolding asosida gayta konstruksiya gilingan topshiriq - Scaffolded Question (For
developing students)

Rasmda markazi O nugtada bo‘lgan, ikki doiraning sektorlaridan tashkil topgan OABCDEF metall
plastinka tasvirlangan.

Source: Cambridge Assessment International Education, (9709 Mathematics), Paper 1.

A. Perimetrni tahlil gilish
i. Plastinkaning perimetri qaysi elementlardan tashkil topgan?
(yoy uzunligi + to“g‘ri kesmalar)

ii.  Quyidagi yoy uzunliklarini ifodalang:
a. AOB sektorining yoy uzunligi
b. COD sektorining yoy uzunligi
c. EOF sektorining yoy uzunligi
( Eslatma: Yoy uzunligi formulasi: L =r0)

iii.  To*g‘ri chizigli tomonlarni aniglang.

iv.  Umumiy perimetr uchun tenglama tuzing.
(Perimetr = yoylar yig“indisi + kesmalar yig‘indisi)

B. Yuzani tahlil gilish
I.  Plastinka nechta sektordan tashkil topgan?
ii.  Sektor yuzasi formulasi ganday?
(Eslatma: S=%1r%0)
iii.  Quyidagi yuzalarni ifodalang:
a. AOB sektori yuzasi
b. COD sektori yuzasi
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c. EOF sektori yuzasi
iv.  Umumiy yuza uchun tenglama tuzing.
(Yuza = sektorlar yuzalari yig“indisi)

C. Tenglamalar sistemasini tuzish
i. Perimetr tenglamasini yozing
ii. Yuza tenglamasini yozing

D. Tenglamalarni yechish

i. Bir tenglamadan bitta noma’lumni ifodalang
ii. Ikkinchi tenglamaga qo‘ying

iii. Noma’lumlarni toping

E. Shartlarni tekshirish

I. r>3/2 shart bajariladimi?

ii. 0 < 3/4 shart bajariladimi?

.................................................. [6 ball]
TADQIQOT METODLARI

Mazkur tadgiqot matematika darslarida topshiriglarni differensiallashtirish jarayonida scaffolding
yondashuvining samaradorligini aniglashga qaratildi. Tadgigot davomida pedagogik kuzatuv,
diagnostik tahlil hamda taggoslash metodlaridan foydalanildi.

Tajriba Prezident maktabining yugori sinf o‘quvchilari ishtirokida olib borildi. Dastlab
o‘quvchilarning masala yechish jarayonidagi giyinchiliklari aniglanib, aynigsa past o‘zlashtiruvchi
o‘quvchilarning topshirigni bajarishdagi xatti-harakatlari tahlil gilindi. Kuzatuv jarayonida quyidagi
ko‘rsatkichlarga e’tibor garatildi:

e topshirigni boshlash faolligi,
yechim yozish izchilligi,
bo*sh goldirilgan savollar soni,
xatolar xarakteri,
o‘quvchilarning darsdagi ishtiroki.

Tadgigotning amaliy bosgichida bir xil matematik topshirigning ikki xil varianti ishlab chigildi:

e an’anaviy (standart) topshiriq,

o scaffolding asosida gayta konstruksiya gilingan (scaffolded) topshirig.

Scaffolded topshiriglarda masala mazmuni o‘zgartirilmadi, balki yechimga olib boruvchi fikrlash
bosgichlari yo*naltiruvchi savollar orgali strukturalashtirildi.

Scaffolded topshiriglarni go‘llashdan oldin va keyin o‘quvchilarning topshiriq bajarish jarayoni
taggoslandi. O‘zgarishlar pedagogik kuzatuv va sifat tahlili asosida baholandi.

Mazkur metodika orgali differensial yondashuvning topshirig murakkabligini kamaytirmagan
holda o‘quvchilarning o*quv faolligiga ta’siri o‘rganildi.

NATIJALAR

Tadgigot davomida scaffolding asosida gayta konstruksiya gilingan topshiriglarning
o‘quvchilarning masala yechish faoliyatiga ta’siri pedagogik kuzatuvlar asosida tahlil gilindi.
Scaffolded topshiriglarni go‘llashdan oldin va keyin o‘quvchilarning topshirig bajarish jarayonidagi
o‘zgarishlar solishtirildi.

Kuzatuv natijalari quyidagi ijobiy o‘zgarishlarni ko‘rsatdi:

Topshirigni boshlash faolligi oshdi — past o‘zlashtiruvchi o‘quvchilar orasida topshirigni
bajarishni boshlash holatlari sezilarli darajada ko‘paydi. An’anaviy topshiriglarda ayrim o‘quvchilar
masalani nimadan boshlashni bilmaganligi sababli javob bermasdan golgan bo‘lsa, scaffolded variantda
yo‘naltiruvchi savollar yechim jarayonini boshlashga yordam berdi.

Bo‘sh goldirilgan savollar soni kamaydi — standart topshiriglarda kuzatilgan bo‘sh javoblar
scaffolded topshiriglar joriy etilgandan so*ng kamaydi. Bu o‘quvchilarning masalani bajarishga bo‘lgan
ishonchi va jarayonga jalb gilinishining ortganligini ko‘rsatadi.

Yechim yozish strukturasi yaxshilandi — scaffolded topshiriglar yechim bosgichlarini
mantigiy ketma-ketlikda ifodalashni osonlashtirdi. O‘quvchilar yechimni tartibli, bosgichma-bosgich
yozishga o‘rganib bordi. Aynigsa formulani qo‘llash va oraliq hisoblashlarni ko‘rsatish sifati
yaxshilandi.

- 115 -



“llmiy tadqigotlarni amaliyotga joriy qilishning muammo va yechimlari” mavzusidagi onlayn
xalgaro ilmiy-amaliy anjuman materiallar to‘plami. NamDU - 2026-yil 20-21-fevral
Xatolar xarakteri o‘zgardi — dastlabki bosgichda o‘quvchilarda metod tanlash va yechimni

boshlash bilan bog‘liq xatolar ustun bo‘lgan bo‘lIsa, scaffolded topshiriglar go‘llangach, xatolar asosan
hisoblash anigligi bilan bog‘liq bo‘lib goldi. Bu fikrlash jarayonining to‘g‘ri yo‘naltirilganligini
anglatadi.

O‘quvchilarning darsdagi ishtiroki faollashdi — past o‘zlashtiruvchi o*‘quvchilarning
savollarga javob berish, doskada ishlash va muhokamalarda gatnashish faolligi oshdi. O*quvchilar o0z
yechimlarini tushuntirishga intila boshladi.

MUHOKAMA

Tadgiqgot natijalari matematika darslarida scaffolding asosida topshiriglarni differensiallashtirish
o‘quvchilarning o*quv faoliyatiga ijobiy ta’sir ko‘rsatishini tasdigladi. Kuzatuvlar shuni ko‘rsatdiki,
scaffolded topshiriglar aynigsa past o“zlashtiruvchi o‘quvchilar uchun samarali pedagogik vosita bo‘lib
xizmat giladi.

An’anaviy topshiriglarda o‘quvchilar ko*pincha masalani nimadan boshlash, gaysi formulani
go‘llash yoki yechimni ganday tartibda yozish masalalarida giyinchilikka duch keladi. Bu esa
topshirigni bajarishdan voz kechish, bo‘sh javoblar va motivatsiyaning pasayishiga olib keladi.
Scaffolded topshiriglarda esa fikrlash jarayonining bosgichma-bosgich yo“naltirilishi o‘quvchiga aniq
yo‘l xaritasini tagdim etadi.

Mazkur yondashuv topshirig mazmunini soddalashtirmaydi, balki murakkab kognitiv jarayonni
kichik, tushunarli bosgichlarga ajratadi, bu esa o“quvchining yaqin rivojlanish zonasi doirasida samarali
yordam ko‘rsatishga imkon beradi (Vygotsky, 1978).

Natijada o‘quvchi:

o masalani bajarishni osonroq boshlaydi,

o yechim strategiyasini ongli ravishda tanlaydi,

o fikrini mantigan izchil ifodalaydi.

Kuzatilgan o‘zgarishlar scaffolding yondashuvining Vygotskiy tomonidan ilgari surilgan “yagin
rivojlanish zonasi” konsepsiyasi bilan mos kelishini ko‘rsatadi. Ya’ni o‘quvchi mustagil bajarishda
giynaladigan vazifani yo*naltirilgan yordam orqgali muvaffaqiyatli bajarishga yaginlashadi.

Shuningdek, scaffolded topshiriglar o‘quvchilarda metakognitiv faollikni kuchaytirishi aniglandi,
bu esa samarali o‘qgitish strategiyalarining muhim komponenti sifatida garaladi (Hattie, 2009).
Yo‘naltiruvchi savollar o‘quvchini fagat javob topishga emas, balki o‘z fikrlash jarayonini anglashga
undaydi. Bu esa matematik fikrlash madaniyatini shakllantirishda muhim omil hisoblanadi.

Natijalar differensiallashtirish topshiriq murakkabligini kamaytirish orgali emas, balki fikrlash
jarayonini strukturalashtirish orgali amalga oshirilganda samaraliroq bo‘lishini ko‘rsatdi. Bu esa yuqori
akademik talablarni saglagan holda o‘quvchilarning individual ehtiyojlarini hisobga olish imkonini
beradi.

XULOSA

Mazkur tadgigot matematika darslarida topshiriglarni differensiallashtirishda scaffolding
(bosgichma-bosgich yo*naltirish) yondashuvining samaradorligini ko‘rsatdi. Tadgiqot davomida bir xil
matematik topshirigning standart va scaffolded variantlarini go‘llash orgali o‘quvchilarning masala
yechish faoliyatidagi o*zgarishlar kuzatildi.

Natijalar shuni ko‘rsatdiki, scaffolding asosida gayta konstruksiya gilingan topshiriglar past
o‘zlashtiruvchi o*quvchilarning topshirigni bajarishga jalb qgilinishini oshiradi, masala yechishni
boshlashdagi giyinchiliklarni kamaytiradi hamda yechim yozish izchilligini yaxshilaydi. Aynigsa,
yo‘naltiruvchi savollar orgali fikrlash jarayonining strukturalashtirilishi o‘quvchilarga murakkab
topshiriglarni bajarishda aniq yo‘l xaritasini tagdim etadi.

Tadgiqgot differensiallashtirish topshirig murakkabligini pasaytirish orqgali emas, balki
o‘quvchining fikrlash jarayonini qo‘llab-quvvatlash orgali amalga oshirilganda samaraliroq bo‘lishini
tasdigladi. Ushbu yondashuv yuqori akademik talablarni saglagan holda o‘quvchilarning individual
ehtiyojlarini hisobga olish imkonini beradi.

Shunday qilib, scaffolding asosida topshiriglarni differensiallashtirish matematika ta’limida
samarali metodik vosita sifatida garalishi mumkin. Taklif etilgan model umumta’lim maktablari
amaliyotida qo‘llanilishi, o‘quvchilarning matematik savodxonligini rivojlantirish hamda past
o‘zlashtiruvchi o‘quvchilar bilan ishlashda muhim pedagogik yechim bo*lib xizmat gilishi mumkin.
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